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El presente articulo representa un analisis respecto a la importancia del fortalecimiento del
pensamiento critico en la formacion académica de los estudiantes de la Escuela Superior de
Formacién de Maestros Enrique Finot, a partir de un enfoque descolonizador de la pedagogia. El
proceso de investigacion se realiz6 con un disefio metodolégico decolonial y la investigacidn accion
participativa, priorizando el dialogo con los actores involucrados, los saberes locales.

Se identifico que aln persiste la practica educativa tradicional que prioriza la memorizacion y
reproduccion acritica de contenidos sin un analisis y articulacion con la realidad. La implementacion
de estrategias pedagogicas con enfoque critico y decolonial evidencio transformaciones de gran
impacto fortaleciendo la capacidad de argumentacién, andlisis, reflexion propositiva de forma
responsable como avance de la autoformacién encaminados a un aprendizaje mas contextualizado. A
manera de conclusién, se puede decir que el fortalecimiento del pensamiento critico desde una
perspectiva decolonial es una practica emancipadora, también un recurso académico que contribuye
al compromiso en la formacidn profesional con conciencia social hacia la transformacién de la
realidad.
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Palabras clave: pensamiento critico, educacion intercultural, formacion docente, pedagogia
descolonizadora, metodologia decolonial.

ABSTRACT

This article presents an analysis of the importance of strengthening critical thinking in the academic
training of students at the Enrique Finot Higher Teacher Training School, based on a decolonizing
approach to pedagogy. It begins by problematizing traditional educational practices that prioritize the
memorization and uncritical reproduction of content without analysis or connection to reality. The
research process employed a decolonial methodological design and participatory action research,
prioritizing dialogue with stakeholders and incorporating local knowledge. The implementation of
pedagogical strategies with a critical and decolonial focus demonstrated significant transformations,
strengthening students' capacity for argumentation, analysis, and responsible, proactive reflection,
thus advancing self-directed learning and fostering a more contextualized approach. In conclusion, it
can be said that strengthening critical thinking from a decolonial perspective is an emancipatory
practice and an academic resource that contributes to a commitment to professional training with
social awareness aimed at transforming reality.

Keywords: critical thinking, intercultural education, teacher training, decolonizing pedagogy,
decolonial methodology.
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1. INTRODUCCION

La formacion inicial de maestros constituye uno de los pilares fundamentales para la
transformacion educativa en América Latina, especialmente en contextos donde persisten
practicas pedagogicas tradicionales marcadas por la reproduccion mecanica del
conocimiento y la limitada problematizacion de la realidad social. En Bolivia, las Escuelas
Superiores de Formacion de Maestros enfrentan el desafio de fortalecer procesos formativos
orientados al desarrollo del pensamiento critico, superando la colonialidad del saber que
histéricamente ha condicionado la educacion superior y la produccion de conocimientos
(Constituyente, 2009; Rodriguez-Cruz, 2021).

El pensamiento critico no se reduce Unicamente a la capacidad de cuestionar contenidos
académicos, sino que implica la construccion de una conciencia reflexiva, argumentativa y
transformadora que permita al futuro docente asumir una posicion activa frente a los
problemas sociales, culturales y educativos de su contexto. Bezanilla-Albisua et al. (2018)
sostienen que el pensamiento critico en el ambito universitario fortalece la capacidad de
analisis, la toma de decisiones y la resolucion de problemas complejos, consolidandose como
una competencia esencial para la formacion profesional.

Desde la pedagogia critica, Freire (1987) plantea que la educacion debe abandonar el modelo
bancario de transmision pasiva de conocimientos para convertirse en un proceso liberador,
donde el estudiante participe activamente en la construccion del saber. Esta perspectiva cobra
especial relevancia en la formacion docente, ya que los futuros maestros no solo aprenden
contenidos, sino también formas de comprender y transformar la realidad educativa. En esta
misma linea, Alcantara Infantes et al. (2025) afirman que la pedagogia critica representa un
desafio necesario para la educacion superior, al promover practicas formativas mas
participativas, reflexivas y emancipadoras.

La colonialidad del saber continia manifestandose en la supremacia de epistemologias
eurocéntricas que invisibilizan los saberes locales, comunitarios e interculturales. Rodriguez-
Cruz (2021) explica que esta dominacion epistemoldgica limita la construccion de procesos
educativos verdaderamente inclusivos, particularmente en contextos interculturales donde
los conocimientos ancestrales y las experiencias comunitarias deben ocupar un lugar central.

De igual manera, De la Garza (2021) sefiala que la critica de la razon neocolonial exige
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de conocimiento.

En Bolivia, la Constitucion Politica del Estado Plurinacional reconoce la diversidad cultural
y la necesidad de una educacion intracultural, intercultural y plurilingte, orientada a la
construccion de una sociedad mas justa y equitativa (Constituyente, 2009). Sin embargo, en
la practica educativa todavia persisten metodologias centradas en la memorizacion, la
repeticion y la evaluacion tradicional, limitando el desarrollo de procesos de autoformacion
critica en los estudiantes.

Novoa Seminario y Carrion Barco (2021) sostienen que el fortalecimiento del pensamiento
critico en la formacién inicial docente permite superar visiones pasivas del aprendizaje y
favorece la construccion de una practica pedagdgica mas consciente y contextualizada.
Asimismo, Soto-Uriol et al. (2023) destacan que ensefiar desde el pensamiento critico
representa uno de los mayores retos actuales para el ejercicio docente, ya que exige
transformar no solo contenidos, sino también relaciones pedagdgicas, metodologias y formas
de participacion en el aula.

La pedagogia descolonizadora surge como una alternativa que permite resignificar la
formacion academica desde los saberes propios, el didlogo intercultural y la participacion
colectiva. Martinez Quinteros et al. (2025) sefialan que una pedagogia critica y
transformadora permite vincular la educacién con la realidad social de los estudiantes,
fortaleciendo procesos de reflexion responsable y compromiso comunitario. En este sentido,
la formacion docente debe orientarse no solo a la adquisicion de competencias técnicas, sino
también al desarrollo de una conciencia ética, social y politica.

En la Escuela Superior de Formacion de Maestros Enrique Finot, esta problematica adquiere
especial relevancia debido a la necesidad de consolidar procesos pedag0gicos que promuevan
el pensamiento critico como parte de la autoformacion profesional. La persistencia de
précticas tradicionales y la escasa articulacion entre teoria, experiencia y contexto hacen
necesario profundizar estrategias pedagogicas que contribuyan a una educacion mas
pertinente y transformadora.

El objetivo del presente articulo es analizar como el fortalecimiento del pensamiento critico
mediante estrategias pedagogicas descolonizadoras contribuye a la formacion inicial de

maestros/as en la ESFM Enrique Finot, promoviendo procesos de autoformacion,
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emancipadora.
2. METODOLOGIA

La presente investigacion se desarrolld desde un enfoque cualitativo con caracter reflexivo e
interpretativo, orientado a comprender la incidencia del pensamiento critico en la formacion
inicial de maestros/as desde una perspectiva de pedagogia descolonizadora en la Escuela
Superior de Formacion de Maestros Enrique Finot. Este enfoque permitié analizar las
experiencias, percepciones y practicas educativas de los actores involucrados, priorizando la
comprension profunda de la realidad antes que la medicion cuantitativa de variables.

El disefio metodologico se enmarcd en la investigacion accidon participativa (I1AP),
considerada una estrategia pertinente para procesos educativos que buscan no solo describir
problematicas, sino también promover transformaciones concretas dentro de la practica
pedagdgica. Navarrete Rengifo et al. (2025) sefialan que la investigacion accion participativa
fortalece las competencias investigativas y facilita la construccién colectiva del conocimiento
en contextos universitarios, mientras que Revelo-Rosero et al. (2021) destacan su utilidad
como herramienta metodologica para comprender y transformar la practica educativa desde
la participacion activa de los sujetos involucrados.

Asimismo, se asumio una perspectiva metodoldgica decolonial, entendida como una forma
de investigacion que reconoce los saberes locales, las experiencias comunitarias y la
pluralidad epistémica como elementos centrales en la produccién de conocimientos. Arévalo
(2013) plantea que el paradigma indigena de investigacidn permite recuperar voces
histéricamente marginadas por la colonialidad del saber, fortaleciendo procesos de dialogo
horizontal y reflexion critica desde los propios actores educativos.

La poblacién de estudio estuvo conformada por docentes y estudiantes de la ESFM Enrique
Finot, seleccionados mediante un muestreo intencional por criterio de pertinencia,
considerando su participacion directa en los procesos de formacién académica y su
experiencia dentro de las practicas pedagogicas institucionales. Se prioriz6 a aquellos actores
con mayor involucramiento en espacios de reflexién pedagdgica y procesos formativos
vinculados al desarrollo del pensamiento critico.

Como técnicas de recoleccion de informacion se utilizaron la observacion participante, el

diadlogo reflexivo y la entrevista semiestructurada. La observacion participante
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aquellas relacionadas con metodologias tradicionales, participacion estudiantil y espacios de
argumentacioén critica. Esta técnica facilitd una aproximacién directa a las experiencias
vividas por docentes y estudiantes durante el proceso educativo.

El dialogo reflexivo constituyd una estrategia fundamental para promover la expresion libre
de ideas, percepciones y experiencias de los participantes, generando un ambiente de
confianza, respeto e intercambio horizontal. De igual manera, se aplicaron entrevistas
semiestructuradas que permitieron profundizar en aspectos especificos relacionados con la
colonialidad del saber, las practicas pedagdgicas, la autoformacion y la necesidad de
fortalecer estrategias descolonizadoras dentro de la formacién docente.

También se realiz6 andlisis documental de normativas institucionales, documentos
curriculares y fuentes bibliogréaficas relacionadas con pedagogia critica, pensamiento critico,
educacion intercultural y descolonizacion del conocimiento. ElI Ministerio de Educacion
(2021) plantea que la produccion de conocimientos en educacion debe partir de la
problematizacion de la practica educativa y de la recuperacion de experiencias concretas, lo
que respaldd la articulacion entre teoria y realidad institucional durante el proceso
investigativo.

Para el analisis de los datos se utilizé la categorizacion temética, organizando la informacion
en ejes de interpretacion como pensamiento critico, colonialidad del saber, interculturalidad,
autoformacién y pedagogia descolonizadora. Este proceso permitié identificar patrones
recurrentes, contrastar hallazgos con la literatura cientifica y construir una interpretacion
contextualizada de la realidad educativa observada.

El rigor metodoldgico se garantizd mediante la triangulacion de técnicas, la contrastacion
entre discursos de docentes y estudiantes, y la articulacion permanente entre evidencia
empirica y fundamentacion tedrica. De esta manera, la investigacion busco no solo describir
una problematica educativa, sino aportar a la construccion de alternativas pedagogicas
orientadas a fortalecer una formacion docente mas critica, contextualizada y socialmente
comprometida.

3. RESULTADOS

Los resultados obtenidos evidencian que en la Escuela Superior de Formacién de Maestros

Enrique Finot aun persisten practicas pedagdgicas tradicionales centradas en la
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conocimiento. Durante la observacién participante se identificO que gran parte de las
actividades académicas contintan orientadas a la repeticion conceptual y al cumplimiento de
tareas evaluativas convencionales, limitando espacios de analisis, argumentacion y
problematizacion de la realidad educativa.

Los estudiantes participantes manifestaron que, en muchas ocasiones, el proceso formativo
prioriza la acumulacion de informacion antes que la construccion reflexiva del conocimiento.
Esta situacion genera dificultades para desarrollar una postura critica frente a problematicas
sociales, culturales y pedagogicas propias del contexto boliviano. Varios estudiantes
sefialaron que la formacién académica todavia responde a esquemas rigidos donde la
participacién activa resulta limitada y el didlogo horizontal con el docente no siempre se
consolida como préctica habitual.

En relacién con el pensamiento critico, se identificd que tanto docentes como estudiantes
reconocen su importancia dentro de la formacién inicial docente. Los participantes
consideran que el pensamiento critico fortalece la capacidad de argumentar, analizar
situaciones complejas, tomar decisiones responsables y vincular el aprendizaje con la
transformacion de la realidad. Sin embargo, también reconocen que existen debilidades
metodoldgicas que dificultan su desarrollo efectivo dentro del aula.

Los docentes entrevistados sefialaron que la implementacidon de estrategias pedagdgicas
innovadoras enfrenta obstaculos institucionales, curriculares y culturales. Entre los
principales factores mencionados se encuentran la sobrecarga académica, la permanencia de
estructuras evaluativas tradicionales, la falta de espacios sisteméaticos de formacion
pedagdgicay la resistencia al cambio en determinadas practicas consolidadas histéricamente
dentro de la institucion.

A partir del dialogo reflexivo se evidencié que las estrategias descolonizadoras, como los
circulos de reflexion, el analisis de experiencias comunitarias, el trabajo colaborativo y la
problematizacion de situaciones reales del contexto, generan mayor participacion estudiantil
y fortalecen procesos de autoformacion. Los estudiantes expresaron que estas metodologias
permiten aprender desde la experiencia vivida, relacionar teoria y préctica, y asumir mayor

responsabilidad en la construccion de su propio aprendizaje.
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diversidad cultural favorecen una formacidén més pertinente e intercultural. Los participantes
destacaron que cuando los contenidos académicos dialogan con sus realidades
socioculturales, el aprendizaje adquiere mayor significado y compromiso. Esto fortalece no
solo la dimension cognitiva, sino también la identidad profesional y el sentido de
responsabilidad social como futuros docentes.

En cuanto a la colonialidad del saber, los hallazgos muestran que adn persiste una fuerte
dependencia de enfoques epistemologicos tradicionales que otorgan mayor legitimidad a
teorias externas y minimizan los conocimientos producidos desde las experiencias
comunitarias y los saberes propios. Esta situacion limita la consolidacion de una pedagogia
verdaderamente descolonizadora y dificulta la construccion de procesos formativos mas
inclusivos y contextualizados.

Los resultados preliminares indican que el fortalecimiento del pensamiento critico desde una
perspectiva decolonial permite a los estudiantes trascender el aprendizaje memoristico hacia
una produccion de conocimientos mas consciente, reflexiva y transformadora. La
autoformacidn aparece como un proceso que se fortalece cuando el estudiante asume un rol
protagonico en el aprendizaje, participa activamente en la reflexion colectiva y reconoce la
importancia de su propia experiencia como fuente legitima de conocimiento.

Finalmente, se evidencia que la pedagogia descolonizadora no solo mejora los procesos
académicos, sino que también contribuye a la formacion ética, social y politica de los futuros
maestros/as, promoviendo una educacion mas comprometida con la realidad del contexto y

con la construccion de una sociedad mas justa e intercultural.
4. DISCUSION

La persistencia de metodologias tradicionales dentro de la formacion inicial docente refleja
que la educacion superior todavia conserva préacticas centradas en la transmision
unidireccional del conocimiento. La exposicion magistral, la memorizacion y la evaluacion
repetitiva contindan ocupando un lugar predominante en varios espacios formativos,
situacion que limita el desarrollo de capacidades analiticas y reflexivas en los futuros
maestros. Esta realidad guarda relacion con la critica planteada por Freire (1987), quien
advierte que la educacién bancaria reduce al estudiante a un receptor pasivo, debilitando su

capacidad de cuestionar y transformar su entorno social.
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habilidad académica aislada, sino como una condicién necesaria para la formacion
profesional con compromiso social. Bezanilla-Albisua et al. (2018) explican que el
pensamiento critico fortalece la argumentacion, la toma de decisiones y la resolucion de
problemas complejos, permitiendo que el estudiante universitario construya una postura
activa frente a los desafios de su realidad. En la ESFM Enrique Finot, esta necesidad se
vuelve evidente cuando los propios estudiantes reconocen que muchas veces su proceso
formativo prioriza la acumulacion de informacion sobre la reflexion profunda.

La escuela, como espacio de produccion y reproduccion cultural, tiene la responsabilidad de
superar esquemas que histéricamente han reforzado relaciones de dominacion. Mejia (1998)
sostiene que la pedagogia debe liberarse de estructuras escolares rigidas que reproducen
desigualdades sociales y epistémicas. Esta afirmacion encuentra sustento en los hallazgos del
estudio, donde los participantes identifican que la ensefianza ain responde a préacticas que
dificultan el didlogo horizontal y la participacion activa del estudiante en la construccion del
conocimiento.

Otro aspecto relevante es la presencia de obstaculos institucionales que dificultan la
incorporacion de estrategias pedagdgicas innovadoras. Los docentes entrevistados
mencionan factores como la sobrecarga académica, la permanencia de sistemas de evaluacion
tradicionales y la resistencia al cambio metodoldgico. Alcantara Infantes et al. (2025) sefialan
que la pedagogia critica en la educacion superior representa un desafio precisamente porque
implica modificar estructuras profundamente arraigadas, no solo en el curriculo, sino también
en la cultura institucional que sostiene determinadas formas de ensefiar y aprender.

La colonialidad del saber aparece como uno de los problemas centrales en este proceso
formativo. La legitimacidn casi exclusiva de teorias externas y la escasa valoracion de los
saberes locales contintan reproduciendo desigualdades epistemoldgicas que afectan la
construccién de una educacion verdaderamente intercultural. Rodriguez-Cruz (2021) explica
que esta dominacion epistemoldgica invisibiliza conocimientos producidos desde las
experiencias comunitarias y limita la posibilidad de construir procesos educativos mas
inclusivos. La formacion docente necesita romper con esta légica si pretende responder de

manera pertinente a las necesidades del contexto boliviano.
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cuestionar los privilegios epistémicos y reconocer la legitimidad de otras formas de
produccién de conocimiento. La recuperacion de saberes propios no representa un acto
simbolico aislado, sino una accion politica que fortalece la identidad cultural y la autonomia
intelectual de los futuros docentes. Cuando los estudiantes participan en procesos donde su
experiencia y su contexto son reconocidos como parte del aprendizaje, el conocimiento
adquiere mayor sentido formativo.

Las estrategias descolonizadoras identificadas durante la investigacion, como los circulos de
reflexion, el trabajo colaborativo y el andlisis de experiencias comunitarias, muestran
resultados favorables en el fortalecimiento de la autoformacién. Arévalo (2013) sefiala que
la investigacion decolonial permite construir conocimiento desde la horizontalidad y el
reconocimiento de voces histéricamente marginadas. Esta perspectiva se evidencia cuando
los estudiantes valoran positivamente espacios donde pueden argumentar, debatir y
relacionar la teoria con situaciones concretas de su realidad educativa.

La dimension intercultural también ocupa un lugar fundamental en este analisis. Gonzéalez
Mediel et al. (2021) sostienen que la formacion docente en educacion intercultural requiere
experiencias pedagogicas que integren la diversidad cultural como parte estructural del
aprendizaje. No se trata Unicamente de reconocer la existencia de diferentes culturas, sino de
permitir que esas diferencias participen activamente en la produccion del conocimiento. En
laESFM Enrique Finot, esta relacion se fortalece cuando los contenidos académicos dialogan
con los saberes comunitarios y las vivencias de los estudiantes.

Martinez Quinteros et al. (2025) afirman que una pedagogia transformadora vincula la
educacion con la realidad social y fortalece el compromiso comunitario. Esta afirmacion
coincide con los resultados observados, donde la participacion activa del estudiante favorece
una mayor conciencia ética, social y profesional. La autoformacién deja de ser un proceso
individual para convertirse en una construccion colectiva orientada a la transformacion del
entorno.

La formacion inicial de maestros no debe limitarse al dominio técnico de contenidos
curriculares. Su verdadera profundidad radica en preparar profesionales capaces de
interpretar criticamente su contexto, dialogar con la diversidad y asumir responsabilidad

frente a las problematicas sociales. Soto-Uriol et al. (2023) destacan que ensefiar
DOI: https://doi.org/10.63688/t702748
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docente. Bajo esta mirada, la pedagogia descolonizadora representa una via necesaria para
consolidar una educacion superior mas justa, pertinente y comprometida con la realidad de
los pueblos.

5. CONCLUSION

El fortalecimiento del pensamiento critico en la formacion inicial de maestros/as constituye
una necesidad prioritaria dentro de la educacion superior, especialmente en contextos donde
aun persisten préacticas pedagdgicas tradicionales centradas en la memorizacion y la
reproduccion de contenidos. La investigacion permitio identificar que estas metodologias
limitan la participacion activa del estudiante y dificultan la construccion de procesos
formativos mas reflexivos, autbnomos y contextualizados.

La presencia de la colonialidad del saber continda influyendo en la formacidn académica
mediante la legitimacion predominante de epistemologias externas y la escasa valoracion de
los saberes locales y comunitarios. Esta situacion debilita la construccion de una educacion
intercultural auténtica y reduce las posibilidades de consolidar una pedagogia
verdaderamente transformadora. Superar esta realidad exige reconocer la diversidad cultural
como una base fundamental para la produccion de conocimientos.

Las estrategias pedagdgicas descolonizadoras, como los circulos de reflexion, el didlogo
horizontal, el trabajo colaborativo y la problematizacion de experiencias reales, demostraron
ser herramientas efectivas para fortalecer la autoformacion y el compromiso social de los
estudiantes. Cuando el proceso educativo parte de la experiencia vivida y del reconocimiento
de la realidad del contexto, el aprendizaje adquiere mayor significado y pertinencia
profesional.

La formacion docente requiere trascender la vision técnica de la ensefianza y orientarse hacia
la construccién de una conciencia critica, ética y socialmente responsable. El futuro maestro
no solo debe dominar contenidos curriculares, sino desarrollar la capacidad de interpretar su
realidad, cuestionar estructuras de dominacién y promover procesos educativos mas
inclusivos y emancipadores dentro de la préctica pedagogica.

La pedagogia descolonizadora representa una alternativa necesaria para avanzar hacia una
educacion superior mas justa, participativa e intercultural. Su aplicacion dentro de la ESFM

Enrique Finot permite consolidar una formacion profesional vinculada con la
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transformacion social, el respeto por la diversidad de saberes y la construccion de una
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identidad docente comprometida con las necesidades de la comunidad y del contexto

boliviano.
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