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La presente investigacion tiene como tema la integracion de saberes y conocimientos ancestrales en
procesos educativos para la construccion de una pedagogia decolonial desde el dialogo
epistemoldgico, el principal objetivo de la investigacion es la identificacion de conceptos y tematicas
decoloniales que refieran el fortalecimiento de la construccion de un enfoque educativo desde la
mirada e ideologia de los pueblos indigena originarias de Bolivia y de la region, las estrategias
metodologicas fueron desarrollados de manera adecuada y en funcion del tema de investigacion desde
el enfoque cualitativo, a través de la revision bibliografica de autores decoloniales y las experiencias
vividas en el contexto de investigacion. Los resultados encontrados fueron las siguientes: la
revitalizacion de los saberes y conocimientos es fundamental para el desarrollo y sostenibilidad de
los pueblos populares, en tal sentido la integracion de los conocimientos alternativos en el curriculo
es muy necesario y prioritario, ya que permite un pensamiento critico y emancipatorio, esta accion
emancipatoria solo sera posible si existe un didlogo epistemologico, donde se respeta y valora toda
forma de saber y conocimiento, una vez generado el didlogo epistemologico se generara la
reafirmacioén de la identidad cultural de los estudiantes y de la sociedad en su conjunto.
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Palabras clave: revitalizacion de saberes, conocimientos propios, didlogo epistemologico,
reafirmacion sociocultural.

ABSTRACT

This research focuses on the integration of ancestral knowledge and wisdom into educational
processes to build a decolonial pedagogy through epistemological dialogue. The main objective is to
identify decolonial concepts and themes that strengthen the construction of an educational approach
from the perspective and ideology of the indigenous peoples of Bolivia and the region. The
methodological strategies were developed appropriately and in accordance with the research topic,
using a qualitative approach through a literature review of decolonial authors and experiences within
the research context. The findings were as follows: the revitalization of traditional knowledge and
practices is fundamental for the development and sustainability of grassroots communities. In this
sense, the integration of alternative knowledge into the curriculum is essential and a priority, as it
fosters critical and emancipatory thinking. This emancipatory action will only be possible through
epistemological dialogue, where all forms of knowledge and practices are respected and valued. Once
this epistemological dialogue is established, it will lead to the reaffirmation of the cultural identity of
students and society as a whole.

Keywords: revitalization of knowledge, own knowledge, epistemological dialogue, sociocultural
reaffirmation.
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1. INTRODUCCION

heredadas de la colonialidad que historicamente han privilegiado una sola forma de
produccion del conocimiento, invisibilizando los saberes propios de los pueblos indigena
originarios y de las comunidades rurales. En este contexto, la construccion de una pedagogia
inclusiva desde el dialogo de saberes propios y universales representa una necesidad urgente
para fortalecer procesos educativos mas justos, participativos y culturalmente pertinentes.
Segtin Quijano (2000), la colonialidad del poder ha consolidado jerarquias epistémicas que
subordinan los conocimientos ancestrales frente al pensamiento eurocéntrico dominante,
situacion que contintia reproduciéndose en los sistemas educativos actuales.

Desde esta perspectiva, la descolonizacion educativa no implica rechazar el conocimiento
universal, sino generar una articulacion critica entre distintas epistemologias que permitan
reconocer la pluralidad de saberes existentes. Boaventura de Sousa Santos (2010) plantea que
descolonizar el saber exige reinventar el poder mediante una ecologia de saberes donde todas
las formas de conocimiento puedan dialogar en condiciones de igualdad. Esta postura permite
comprender que la inclusién educativa no solo debe centrarse en el acceso, sino también en
la legitimacion de otras formas de pensar, sentir y construir conocimiento.

En el caso de Bolivia, esta problematica adquiere especial relevancia debido a la diversidad
cultural y lingiiistica que caracteriza al pais. Las comunidades indigena originarias conservan
précticas, cosmovisiones y formas de organizacion sociocomunitaria que constituyen una
fuente fundamental de conocimiento pedagdgico. Bautista Segalés (2014) sostiene que
pensar desde América Latina implica asumir una racionalidad transmoderna y postoccidental
capaz de recuperar las voces historicamente excluidas y construir alternativas desde el Sur.
Esta mirada permite replantear la funcidon social de la educacion desde las realidades
concretas de los pueblos.

Dussel (1996), desde la filosofia de la liberacion, propone cuestionar las bases
epistemologicas del pensamiento occidental dominante y abrir espacios para una produccion
de conocimiento situada en las experiencias de los sectores histéricamente oprimidos. Esta

postura fortalece la necesidad de construir procesos educativos que no reproduzcan
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una pedagogia critica y transformadora.

Asimismo, Walsh (2013) sefiala que las pedagogias decoloniales constituyen practicas
insurgentes orientadas a resistir, reexistir y revivir frente a las 16gicas de exclusion colonial.
La autora plantea que el didlogo epistemoldogico debe convertirse en una herramienta de
transformacion educativa, donde la escuela deje de ser un espacio de reproduccion de
hegemonias y se convierta en un escenario de justicia epistémica. Esta propuesta se vincula
directamente con la necesidad de fortalecer la identidad cultural de los estudiantes y la
participacion activa de la comunidad en los procesos formativos.

Maldonado-Torres (2008) complementa esta vision al explicar que el giro descolonial no se
limita a una critica tedrica, sino que exige practicas concretas de transformacion institucional,
curricular y social. En el &mbito educativo, esto implica revisar los contenidos curriculares,
las metodologias de ensefianza y las relaciones de poder presentes en el aula, con el fin de
garantizar procesos verdaderamente inclusivos y equitativos.

Por su parte, Basail Rodriguez (2022) advierte que la interculturalidad critica debe superar
los enfoques superficiales que reducen la diversidad cultural a una simple coexistencia
simbdlica. La verdadera interculturalidad requiere desmontar estructuras de desigualdad y
reconocer a los sujetos historicamente subalternizados como productores legitimos de
conocimiento. De manera similar, Acosta y Garcés (2016) destacan que el didlogo de saberes
no consiste inicamente en intercambiar conocimientos, sino en transformar las relaciones de
poder que determinan qué saberes son considerados validos dentro de la academia y la
escuela.

La identidad cultural constituye otro eje fundamental dentro de esta problematica. Estupifian
y Agudelo (2008), retomando a Paulo Freire, sefialan que la educacion debe fortalecer la
conciencia histdrica y cultural de los sujetos para evitar procesos de alienacion y pérdida de
pertenencia. En muchas comunidades rurales, los estudiantes experimentan una desconexion
progresiva con sus raices debido a modelos educativos que priorizan contenidos ajenos a su
realidad social, debilitando su autoestima cultural y su participacién comunitaria.

Por ello, la presente investigacion tiene como objetivo analizar el didlogo de saberes propios
y universales en los procesos educativos para la construccion de una pedagogia inclusiva,

identificando los principales aportes de las perspectivas decoloniales para
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sociocultural dentro del sistema educativo boliviano. Se busca contribuir a la consolidacion
de una educacion que responda a las realidades contextuales de los pueblos indigena

originarios y promueva una transformacion pedagogica desde la pluralidad epistemolégica.
2. METODOLOGIA

La presente investigacion se desarrolld bajo un enfoque cualitativo, orientado al analisis e
interpretacion de los procesos educativos vinculados al dialogo de saberes propios y
universales para la construccion de una pedagogia inclusiva. Este enfoque permitid
comprender las experiencias, percepciones y practicas sociocomunitarias relacionadas con la
integracion de conocimientos ancestrales dentro del ambito educativo, considerando el
contexto cultural y territorial donde se desarrolla la investigacion.

El tipo de investigacion fue descriptivo y exploratorio, debido a que se busco identificar y
caracterizar las principales manifestaciones de la pedagogia decolonial en espacios
educativos rurales, asi como analizar la relacion entre saberes ancestrales, curriculo y
reafirmacion de la identidad cultural. La investigacion tuvo ademas un componente de
investigacion accion, ya que parte del andlisis surge de la experiencia vivencial dentro del
entorno educativo y comunitario, permitiendo una observacion directa de las dindmicas
sociales y pedagogicas.

El estudio se realizd en una comunidad rural fronteriza del departamento de Oruro, donde
predomina la poblacion de origen aymara, caracterizada por mantener usos, costumbres y
practicas socioculturales profundamente arraigadas. Este contexto permitid observar de
manera directa la presencia de saberes ancestrales en la vida cotidiana y su vinculacion con
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La poblacion de estudio estuvo conformada por actores de la comunidad educativa y social,
entre ellos autoridades originarias, sabios y sabias de la comunidad, maestros, estudiantes y
miembros de la poblacion local. La seleccion de los participantes se realizd de manera
intencional, priorizando a quienes poseen experiencia directa en la transmision de
conocimientos ancestrales y en la practica educativa comunitaria.

Las técnicas de recoleccion de informacioén utilizadas fueron la observacion no estructurada,

las entrevistas semiestructuradas y la revision documental. La observacion permitio
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identidad sociocultural presentes en el contexto educativo. Las entrevistas facilitaron la
recuperacion de experiencias, percepciones y valoraciones de los actores participantes
respecto a la integracion de saberes propios en la educacion formal. La revision documental
permitié analizar aportes teoricos de autores decoloniales y normativa educativa vinculada
al modelo sociocomunitario productivo.

Como instrumentos se emplearon la guia de entrevista, el cuaderno de campo y los registros
de observacion. Estos instrumentos permitieron sistematizar la informacion obtenida durante
el trabajo de campo y establecer relaciones entre los hallazgos empiricos y los fundamentos
teoricos del estudio.

El analisis de la informacion se realizd mediante la categorizacion tematica, organizando los
datos en ejes como revitalizacion de saberes ancestrales, didlogo epistemoldgico, identidad
cultural, inclusion educativa y transformacién curricular. Esta organizacion permitid
interpretar los resultados desde una perspectiva decolonial y comprender cémo los procesos
educativos pueden contribuir a la construccion de una pedagogia mas inclusiva, equitativa y

contextualizada.
3. RESULTADOS

El andlisis desarrollado permitid identificar que la revitalizacion de los saberes y
conocimientos ancestrales constituye uno de los pilares fundamentales para la construcciéon
de una pedagogia inclusiva desde una perspectiva decolonial. Los habitantes de las
comunidades indigena originarias reconocen que los conocimientos transmitidos de
generacion en generacion forman parte esencial de su vida cotidiana, especialmente en
practicas agricolas sostenibles, medicina tradicional, ritualidades comunitarias, organizacion
social y formas de convivencia con la naturaleza. Estos saberes no solo representan una
herencia cultural, sino también una forma de comprender el mundo desde la reciprocidad, el
respeto a la biodiversidad y la convivencia colectiva.

Se evidencid que la preservacion de estos conocimientos fortalece la identidad cultural y
reafirma el sentido de pertenencia de los estudiantes dentro de su comunidad. La pérdida
progresiva de estas practicas genera procesos de desarraigo cultural que afectan la autoestima

personal y colectiva, especialmente en las nuevas generaciones que se encuentran expuestas
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ancestrales se convierte asi en una estrategia necesaria para fortalecer la memoria historica 'y
la continuidad cultural de los pueblos.

Otro hallazgo importante corresponde a la necesidad de incorporar los saberes y
conocimientos alternativos dentro del curriculo educativo. Durante muchos afios, los pueblos
indigena originarios han demandado el reconocimiento de sus formas de conocimiento dentro
del sistema educativo formal, buscando que la ensefianza responda a sus realidades
contextuales y no inicamente a estructuras impuestas desde visiones externas. La inclusion
de la cosmovision indigena dentro de la malla curricular permite que el aprendizaje parta de
los conocimientos previos del estudiante y fortalezca procesos de pensamiento critico y
participacion activa.

En este sentido, se observd que la educacion formal todavia mantiene fuertes rasgos de
colonialidad curricular, donde predominan contenidos homogéneos y universalizantes que
no reconocen plenamente la diversidad epistemoldgica existente. Esta situacion genera una
desconexion entre la escuela y la comunidad, provocando que muchos estudiantes perciban
la educacion como un espacio ajeno a su identidad cultural. La incorporacion de saberes
comunitarios no implica rechazar los conocimientos universales, sino establecer un equilibrio
que permita el didlogo entre distintas formas de produccion del conocimiento.

El didlogo epistemoldgico fue identificado como una condicion esencial para la construccion
de una pedagogia decolonial. Los actores educativos consideran que todos los conocimientos
deben ser valorados en igualdad de condiciones, sin jerarquias impuestas por modelos
eurocéntricos de validacion académica. La justicia epistémica exige reconocer que los
saberes ancestrales poseen legitimidad propia y que su integracion en los procesos educativos
fortalece una educacion mas inclusiva y democratica.

Asimismo, se observo que la participacion de la comunidad en la toma de decisiones
pedagbgicas representa un elemento central para la transformacion educativa. Las practicas
colectivas como el ayni, la minka, las asambleas comunitarias y otras formas de organizacion
social fueron sefnaladas como espacios legitimos de aprendizaje que deben ser reconocidos
dentro del proceso formativo. La comunidad no debe ser vista unicamente como apoyo
externo de la escuela, sino como parte activa en la construccion curricular y en la definicién

de los objetivos educativos.
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curriculares y de las practicas institucionales. Persisten estructuras de discriminacion que
continlian subordinando las culturas originarias y reforzando la idea de superioridad de
ciertos conocimientos sobre otros. Esta situacion debilita la construccion de una educacion
inclusiva y limita el desarrollo de relaciones pedagdgicas més equitativas. La
descolonizacidn curricular exige desmontar estas jerarquias histéricas y construir espacios
educativos donde la diversidad cultural sea reconocida como una fortaleza.

Finalmente, la pérdida de la identidad sociocultural en los estudiantes aparece como una de
las principales preocupaciones dentro del contexto educativo rural. Factores como la
migracion, la globalizacion, la discriminacion y la falta de politicas educativas interculturales
contribuyen al debilitamiento de la pertenencia cultural. Frente a ello, las instituciones
educativas deben asumir la responsabilidad de fortalecer la autoafirmacion de las identidades
diversas mediante la recuperacion de la historia local, la valoracion de la lengua originaria y
la integracion de saberes ancestrales en la formacion escolar.

Estos resultados muestran que la construccion de una pedagogia inclusiva requiere una
transformacion profunda de las relaciones de poder en el aula, en el curriculo y en la
estructura institucional, permitiendo que la educacion responda verdaderamente a las
realidades socioculturales de los pueblos y contribuya a una formacion mas justa, critica y
emancipadora.

4. DISCUSION

Los resultados obtenidos permiten comprender que la construcciéon de una pedagogia
inclusiva desde el didlogo de saberes propios y universales no constituye unicamente una
propuesta metodoldgica, sino una transformacion profunda de las relaciones de poder
presentes en el sistema educativo. La persistencia de estructuras curriculares coloniales
continua reproduciendo jerarquias epistémicas donde los conocimientos ancestrales son
minimizados frente a los saberes considerados universales, situacion que limita la verdadera
inclusion educativa y debilita la identidad cultural de los estudiantes.

En este sentido, Quijano (2000) explica que la colonialidad del poder no solo se manifiesta
en las estructuras econdémicas y politicas, sino también en la producciéon y validacion del

conocimiento. Esta realidad se refleja en los espacios escolares donde aun predominan
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invisibilizando las formas de saber construidas por los pueblos indigena originarios. Los
hallazgos del estudio coinciden con esta perspectiva al evidenciar que la escuela contintia
funcionando, en muchos casos, como un espacio de reproduccion de desigualdades
epistemologicas.

Boaventura de Sousa Santos (2010) plantea que descolonizar el saber implica reconocer la
existencia de una ecologia de saberes donde todas las formas de conocimiento puedan
coexistir en condiciones de igualdad. Los resultados muestran que la integracion de saberes
ancestrales dentro del curriculo no significa rechazar los conocimientos universales, sino
generar un didlogo epistemoldgico que permita construir procesos educativos mas justos y
contextualizados. Esta postura fortalece la idea de que la inclusion educativa debe superar la
vision limitada del acceso escolar y avanzar hacia el reconocimiento de la diversidad
cognitiva y cultural.

Desde la filosofia de la liberacion, Dussel (1996) sostiene que la emancipacion educativa
requiere cuestionar los fundamentos epistemologicos impuestos por la modernidad
occidental y abrir espacios para una produccién de conocimiento situada en las realidades
historicas de los sectores oprimidos. Esta propuesta se relaciona directamente con la
necesidad de fortalecer la participacion comunitaria en la construccion curricular, ya que las
decisiones pedagogicas no pueden permanecer exclusivamente en manos de estructuras
institucionales alejadas del contexto social de los estudiantes.

Walsh (2013) senala que las pedagogias decoloniales representan practicas insurgentes
orientadas a resistir y transformar los mecanismos de exclusion heredados de la colonialidad.
En la investigacion se observd que practicas comunitarias como el ayni, la minka y las
asambleas colectivas contintian siendo espacios legitimos de aprendizaje que fortalecen la
identidad sociocultural y la organizacion comunitaria. Sin embargo, estas formas de
conocimiento aiin no reciben suficiente reconocimiento dentro de la educacion formal, lo que
confirma la necesidad de una transformacion curricular mas profunda.

Bautista Segalés (2014) propone pensar desde América Latina como una forma de recuperar
la racionalidad historica de los pueblos y construir alternativas desde el Sur. Esta vision
permite comprender que la pedagogia inclusiva no debe limitarse a incorporar contenidos

culturales de manera simbdlica, sino que debe replantear la propia l6gica educativa
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reconocer que los pueblos originarios no son receptores pasivos del conocimiento, sino
sujetos activos en la produccion de saberes.

Por su parte, Zemelman (2005) sostiene que el conocimiento debe asumirse como una
construccion historica vinculada a la capacidad critica de los sujetos para interpretar y
transformar su realidad. Esto se refleja en la necesidad de promover una educacion que
fortalezca el pensamiento emancipador y no unicamente la repeticion de contenidos
establecidos. Zemelman (2006) complementa esta postura al sefialar que el conocimiento
representa un desafio posible cuando permite generar nuevas formas de comprension desde
la experiencia concreta de los actores sociales.

Ortiz Castiblanco (2025) destaca que las pedagogias decoloniales en América Latina
requieren una transformacion metodoldgica que articule justicia epistémica, participacion
comunitaria e interculturalidad critica. Esta afirmacién coincide con los hallazgos del
estudio, donde la pérdida progresiva de la identidad cultural aparece como una consecuencia
directa de modelos educativos desconectados de la realidad local. La recuperacion de la
lengua, la historia y la cosmovision propia se convierte entonces en una estrategia
fundamental para fortalecer la autoestima cultural y la permanencia educativa.

En consecuencia, la discusion confirma que la pedagogia inclusiva desde el didlogo de
saberes propios y universales exige una descolonizacién curricular, institucional y social. No
se trata inicamente de reconocer la diversidad cultural como discurso, sino de transformar
las condiciones estructurales que historicamente han subordinado ciertos conocimientos y
sujetos. La educacion, en este sentido, debe convertirse en un espacio de justicia epistémica,
participacion sociocomunitaria y reafirmacion de la dignidad cultural de los pueblos.

5. CONCLUSION

La construccion de una pedagogia inclusiva desde el didlogo de saberes propios y universales
constituye una necesidad fundamental para responder a las realidades socioculturales de los
pueblos indigena originarios y fortalecer procesos educativos mas justos y contextualizados.
La investigacion permiti6 evidenciar que la revitalizacion de los saberes ancestrales no solo

contribuye a la preservacion cultural, sino también al fortalecimiento de la identidad
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educativos.

La incorporacion de los conocimientos propios en el curriculo representa una accion
prioritaria para superar las estructuras de colonialidad atun presentes en la educacion formal.
Cuando la ensenanza reconoce la pluralidad epistemoldgica y valora las formas de
conocimiento construidas desde las comunidades, se generan procesos de aprendizaje mas
significativos, criticos y emancipadores. La inclusion educativa, por tanto, no debe reducirse
al acceso escolar, sino ampliarse hacia el reconocimiento legitimo de todas las formas de
producir conocimiento.

El didlogo epistemoldgico se consolida como un eje central para la transformacion
pedagdgica, ya que permite establecer relaciones horizontales entre saberes ancestrales y
conocimientos universales, evitando jerarquias que historicamente han subordinado a los
pueblos originarios. Esta justicia epistémica fortalece una educacion democratica,
intercultural y comprometida con la equidad social, donde la diversidad cultural deja de ser
un elemento decorativo y se convierte en base estructural del proceso formativo.

La participacion activa de la comunidad en la toma de decisiones educativas también resulta
indispensable para consolidar una pedagogia decolonial. Las practicas sociocomunitarias, las
autoridades originarias, los sabios y sabias, asi como las experiencias colectivas del territorio,
deben formar parte del disefio curricular y de la construccion institucional de la escuela. La
educacion solo puede ser verdaderamente transformadora cuando responde a las necesidades
y aspiraciones de la propia comunidad.

Finalmente, la descolonizacion educativa exige el compromiso de docentes, instituciones y
politicas publicas orientadas a desmontar los sesgos culturales y raciales que aun persisten
en los contenidos curriculares y en las relaciones de poder dentro del aula. Fortalecer una
pedagogia inclusiva implica asumir la educacién como un espacio de liberacion, reafirmacion
cultural y construccion de nuevas posibilidades historicas para los pueblos, donde aprender
también signifique recuperar la memoria, dignificar la identidad y proyectar un futuro

colectivo mas equitativo.
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