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RESUMEN 
El objetivo fue sintetizar la evidencia publicada entre 2022 y 2026 sobre la participación familiar y 

el desarrollo integral de niños de educación inicial. La búsqueda se efectuó durante marzo y abril de 

2026 en SpringerLink, Scopus y SciELO, junto con consultas complementarias en otras plataformas 

cuyas referencias se incorporaron a Mendeley. El recuento documental informado comprende 602 

registros iniciales y 20 publicaciones incluidas. Ambas autoras participaron en la selección y el 

análisis temático, sin aplicar una herramienta estandarizada de valoración de calidad metodológica ni 

realizar metaanálisis. La síntesis se organizó en cuatro categorías: desarrollo cognitivo, lingüístico y 

alfabetización temprana; desarrollo socioemocional, resiliencia y autorregulación; relación familia-

escuela-comunidad y transiciones; y acompañamiento, inversión y condiciones del entorno familiar. 

Los estudios describieron principalmente asociaciones entre prácticas de participación familiar, 

aprendizaje y bienestar infantil. La heterogeneidad de los diseños y la incorporación de revisiones, 

trabajos teóricos y un protocolo impiden atribuir causalidad general a los hallazgos. No se identificó 

evaluación directa de la dimensión física y motora. Se recomienda fortalecer la colaboración familia-

escuela con estrategias contextualizadas. 

 

Palabras clave: participación familiar; educación inicial; desarrollo integral; primera infancia. 

 

 

ABSTRACT 
The aim was to synthesize evidence published between 2022 and 2026 on family participation and 

holistic development in early childhood education. Searches were carried out during March and April 

2026 in SpringerLink, Scopus and SciELO, together with complementary searches on other platforms 

whose references were added to Mendeley. The reported documentary count comprises 602 initial 

records and 20 included publications. Both authors participated in study selection and thematic 

analysis; no standardized methodological quality appraisal tool or meta-analysis was used. Four 

thematic categories were identified: cognitive development, language and early literacy; 

socioemotional development, resilience and self-regulation; family–school–community relationships 

and transitions; and family support, investment and home environment conditions. The studies mainly 

described associations between family participation practices, learning and child well-being. 

Heterogeneous designs and the inclusion of reviews, theoretical papers and a protocol do not support 

general causal conclusions. No direct assessment of physical or motor development was identified. 

Context-sensitive family–school collaboration is recommended. 

 

Keywords: family participation; early childhood education; holistic development; early childhood. 
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1. INTRODUCCIÓN 

Los primeros años de vida constituyen un periodo de especial plasticidad para el desarrollo 

humano. La calidad de las interacciones en el hogar y en las instituciones educativas se 

relaciona con trayectorias cognitivas, lingüísticas, socioemocionales y físicas posteriores 

(Britto et al., 2017). El marco del cuidado afectuoso y sensible propuesto por la Organización 

Mundial de la Salud, UNICEF y el Banco Mundial sitúa a la familia como primer entorno de 

cuidado receptivo y aprendizaje temprano (World Health Organization et al., 2018). La 

educación inicial comparte con ella la responsabilidad de promover el desarrollo integral. 

El desarrollo integral comprende dimensiones cognitivas, lingüísticas, socioemocionales, 

físicas y motoras. En Ecuador, el Currículo de Educación Inicial reconoce a las familias como 

corresponsables de la educación de los niños de 0 a 5 años (Ministerio de Educación del 

Ecuador, 2014); sin embargo, persisten desafíos para sostener la vinculación con las familias 

y la comunidad (Tingo, 2022). 

La participación familiar comprende el acompañamiento de actividades en el hogar, la 

comunicación con docentes y la colaboración en decisiones educativas, además de la 

asistencia a reuniones. La revisión de intervenciones tempranas de Jeong et al. (2021) 

documentó resultados favorables en varias áreas del desarrollo y en prácticas de crianza. 

Puccioni et al. (2020) identificaron asociaciones entre prácticas de transición docente, 

percepciones parentales, participación familiar y preparación escolar. 

Metaanálisis y revisiones previas describen relaciones positivas entre participación parental, 

aprendizaje y ajuste escolar (Barger et al., 2019; Ma et al., 2016). A su vez, se han señalado 

barreras relacionadas con recursos familiares, tiempo disponible y prácticas de comunicación 

entre escuela y hogar (Hornby & Blackwell, 2018). 

Frente a esta evidencia, la presente revisión tuvo como objetivo analizar las relaciones 

descritas en publicaciones de 2022 a 2026 entre participación familiar y dimensiones del 

desarrollo integral de niños de educación inicial, distinguiendo hallazgos observacionales, 

intervenciones evaluadas, revisiones y propuestas no implementadas. 

2. METODOLOGÍA 

Se desarrolló una revisión estructurada de literatura con síntesis temática. Para informar la 

identificación y selección de publicaciones se utilizaron los componentes aplicables de 
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PRISMA 2020 (Page et al., 2021), sin realizar metaanálisis. La pregunta se organizó 

mediante PICO (Santos et al., 2007): población, niños de educación inicial y sus familias; 

intervención o exposición, participación familiar en el hogar o en los espacios educativos; 

comparación, distintas modalidades o contextos de participación; y resultados, dimensiones 

del desarrollo infantil. La síntesis incorporó diseños heterogéneos, por lo que la 

interpretación se centró en las características y el alcance de cada tipo de evidencia. 

Estrategia de búsqueda 

La búsqueda bibliográfica se desarrolló durante marzo y abril de 2026 en SpringerLink, 

Scopus y SciELO. Se emplearon las combinaciones de términos en español e inglés 

presentadas en la Tabla 1, considerando el periodo de publicación 2022–2026, artículos 

científicos en español o inglés, disponibilidad de texto completo y acceso abierto como 

criterios de elegibilidad. Se recopilaron 602 registros: 420 asociados con SpringerLink, 46 

con Scopus, 5 con SciELO y 131 localizados mediante consultas complementarias en otras 

plataformas. Estos últimos se añadieron a Mendeley, utilizado para guardar, organizar y 

revisar las referencias, y no como fuente primaria de búsqueda. El documento disponible no 

registra las fechas exactas de cada consulta ni la relación de las plataformas complementarias, 

por lo que el periodo se reporta a nivel de mes. 

Tabla 1 

Descriptores y combinaciones booleanas de la búsqueda 

Idioma Expresión de búsqueda 

Inglés 

("family involvement" OR "parental involvement" 

OR "family engagement") AND ("early childhood 

education" OR preschool OR kindergarten) AND 

("child development" OR "holistic development") 

Español 

("participación familiar" OR "participación de los 

padres") AND ("educación inicial" OR preescolar 

OR "primera infancia") AND ("desarrollo infantil" 

OR "desarrollo integral") 

Nota. Las combinaciones de búsqueda se presentan en los dos idiomas empleados. Los 

criterios de periodo, tipo de publicación, idioma y acceso al texto completo se aplicaron 

durante la selección; no se dispone de un registro que distinga los filtros activados en cada 

plataforma. 
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Criterios de elegibilidad y selección 

Se incluyeron artículos científicos publicados entre 2022 y 2026, escritos en español o inglés, 

de acceso abierto y pertinentes para la participación familiar y el desarrollo de niños de 

educación inicial. Se excluyeron libros, capítulos, tesis, documentos fuera del periodo 

establecido, textos en otros idiomas, publicaciones sin acceso al texto completo y trabajos 

ajenos a las variables de la revisión. La selección se organizó en identificación de registros, 

cribado, recuperación de documentos y evaluación de elegibilidad, siguiendo los recuentos 

consolidados en la Figura 1. 

Tabla 2 

Criterios de inclusión y exclusión 

Inclusión Exclusión 

Artículos de revista científica Libros, capítulos y tesis 

Publicación entre 2022 y 2026 Publicación fuera del periodo 

Texto en español o inglés Otros idiomas 

Acceso abierto a texto completo Texto completo no disponible 

Vinculación temática con educación inicial y 

participación familiar 
Sin correspondencia con el objeto de estudio 

La selección se organizó en identificación, cribado y comprobación de elegibilidad. Según el 

recuento inicial, se identificaron 602 registros y se retiraron 26 antes del cribado, por 

duplicación o información incompleta, por lo que quedaron 576. En la documentación de 

origen se consignaron cinco textos no recuperados. Los 20 trabajos seleccionados 

constituyeron el conjunto final de la revisión. Por diferencia, 551 registros no culminaron en 

inclusión tras la aplicación de los criterios de la Tabla 2. Este último valor se expresa como 

exclusión agregada, sin atribuir cantidades no documentadas a cada motivo o etapa. La Figura 

1 representa los totales disponibles y no incorpora estudios adicionales cuya procedencia no 

esté acreditada. 

Extracción, categorización y valoración de evidencia 

La identificación, selección y revisión temática de las publicaciones estuvieron a cargo de 

las dos autoras, Priscila Valeria Peñafiel Villavicencio y Betty Karina Ordoñez Reino. Para 

caracterizar los documentos se recogieron autoría y año, contexto, diseño de estudio, 

participantes cuando estaban descritos, tema de participación familiar y hallazgo principal. 

La información se organizó según la dimensión predominante abordada en cada 
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publicación. Se asignó cada uno de los 20 artículos a una categoría principal: desarrollo 

cognitivo, lingüístico y alfabetización temprana (n = 6); desarrollo socioemocional, 

resiliencia y autorregulación (n = 5); relación familia-escuela-comunidad y transiciones (n = 

6); y acompañamiento, inversión y condiciones del entorno familiar (n = 3). La 

correspondencia de los artículos y categorías figura en las Tablas 3 y 4. 

No se aplicaron herramientas estandarizadas de evaluación metodológica, como MMAT o 

listas JBI, ni se asignaron puntuaciones de calidad. La interpretación de la evidencia se 

efectuó de manera descriptiva, diferenciando estudios empíricos, revisiones secundarias, 

trabajos teóricos y el protocolo de intervención incluido. Por ello, el protocolo se describió 

como una propuesta de estudio y no como prueba de eficacia; asimismo, las asociaciones 

observadas no se presentaron como efectos causales demostrados. La ausencia de evaluación 

formal de calidad se reconoce como una limitación de esta revisión. 

Figura 1 

Diagrama de selección de publicaciones a partir de los recuentos disponibles 

 

Nota. De 602 registros iniciales se retiraron 26 duplicados o incompletos. Se documentaron 

5 textos no recuperados y se incluyeron 20 estudios; las 551 exclusiones restantes se expresan 

agregadamente porque no se dispone de su desglose fiable por etapa y motivo. 
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3. RESULTADOS 

La síntesis abarcó 20 publicaciones comprendidas entre 2022 y 2026. Las fuentes 

identificadas incluyeron SpringerLink, Scopus, SciELO y otras plataformas; las referencias 

complementarias se incorporaron a Mendeley para su gestión. Se incluyeron investigaciones 

cualitativas, cuantitativas y mixtas, junto con revisiones, análisis documentales, propuestas 

teóricas y un protocolo de ensayo sin resultados de eficacia. Los contextos fueron diversos y 

se analizaron sus aportes según el tipo de evidencia, sin asumir que todos los diseños 

permiten establecer efectos causales. 

Tabla 3 

Caracterización sintética y naturaleza de la evidencia de los 20 estudios 

N.º Estudio Diseño y contexto Aporte para la síntesis 

1 Cooper et al. (2024) 
Nueva Zelanda · análisis 

de políticas 

Propone relaciones 

familia-escuela 

culturalmente 

recíprocas; evidencia 

conceptual. 

2 Green et al. (2026) 
Australia · cualitativo, 4 

niños 

Describe relaciones 

familiares y transición a 

la escuela en familias 

refugiadas. 

3 
Hidalgo Fernández 

(2025) 

América Latina · 

documental 

Analiza 

corresponsabilidad 

familiar y escolar; no 

evalúa efectos. 

4 
Argomedo-Gonzales 

(2025) 

América Latina · 

revisión, 8 artículos 

Sintetiza vínculos entre 

acompañamiento y 

desarrollo 

psicolingüístico. 

5 
Zulauf-McCurdy et al. 

(2025) 

EE. UU. · viñetas, 131 

docentes 

Examina atribuciones 

docentes ante 

comportamientos 

infantiles. 
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N.º Estudio Diseño y contexto Aporte para la síntesis 

6 Li et al. (2025) 
China · transversal, 130 

niños 

Asocia condiciones 

socioeconómicas y 

comprensión de 

cardinalidad. 

7 
Camligüney et al. 

(2026) 

Alemania · longitudinal, 

500 niños 

Relaciona alfabetización 

en el hogar y 

habilidades lectoras. 

8 O’Dean et al. (2026) 
Internacional · revisión 

de alcance, 122 estudios 

Describe ecología 

relacional de cuidadores, 

familia y comunidad. 

9 
Otero-Mayer et al. 

(2026) 

España · transversal, 28 

aulas y 302 niños 

Considera la 

participación familiar 

dimensión de calidad 

educativa. 

10 
Papadopoulos et al. 

(2026) 

Grecia · mixto, 310 

padres 

Relaciona lectura y 

juego con alfabetización 

y escritura emergente. 

11 Miah et al. (2024) 
Tres países · protocolo 

de ensayo 

Planifica intervención 

parental; sin resultados 

de eficacia. 

12 
Thompson y Fenty 

(2026) 

Internacional · revisión 

de alcance, 32 estudios 

Resume factores 

familiares vinculados 

con resiliencia. 

13 Belza et al. (2024) 
Hungría · observacional, 

2 educadoras 

Examina cuidado 

receptivo docente; 

evidencia indirecta 

sobre familias. 

14 Mihăilă-Popa (2023) 
Rumanía · artículo 

teórico 

Reflexiona sobre 

mediación adulta y 

tecnología digital. 

15 Xeketwana et al. (2025) 
Sudáfrica · cualitativo, 7 

familias 

Describe decisiones 

familiares sobre lengua 

y alfabetización. 
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N.º Estudio Diseño y contexto Aporte para la síntesis 

16 Rahardjo et al. (2022) 
Indonesia · cualitativo, 8 

padres y 1 docente 

Describe roles 

familiares durante y 

después de la pandemia. 

17 Karela (2024) 
Grecia · cualitativo, 17 

madres y 16 docentes 

Recoge percepciones 

sobre vínculo y 

resiliencia. 

18 John y Mishra (2023) 
India · revisión de 

comportamiento escolar 

Examina valores y 

aprendizaje; relación 

con inicial indirecta. 

19 Geduld y Majola (2025) 
Sudáfrica · cualitativo, 9 

participantes 

Describe redes de apoyo 

e inclusión en zona 

rural. 

20 Du (2024) China · documental 

Analiza inversión y 

escolarización temprana, 

sin evaluación causal. 

Nota. Se preserva el orden numérico del manuscrito. El protocolo n.º 11 no contiene 

resultados de intervención y los estudios n.º 13 y n.º 18 aportan evidencia indirecta para 

el objetivo central. 

Los 20 trabajos se agruparon por afinidad del tema principal en cuatro categorías, con 

una asignación primaria por estudio. Las cifras de la Tabla 4 suman 20 y coinciden con 

los identificadores de la Tabla 3. 

Tabla 4 

Categorías temáticas y correspondencia con los estudios incluidos 

Categoría Identificadores de la Tabla 3 Total 

Desarrollo cognitivo, lingüístico 

y alfabetización temprana 
4, 6, 7, 10, 11, 15 6 

Desarrollo socioemocional, 

resiliencia y autorregulación 
3, 5, 12, 13, 17 5 

Relación familia-escuela-

comunidad y transiciones 
1, 2, 8, 9, 14, 19 6 

Acompañamiento, inversión y 

condiciones del entorno familiar 
16, 18, 20 3 
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Desarrollo cognitivo, lingüístico y alfabetización temprana 

En esta categoría se clasificaron seis trabajos (estudios 4, 6, 7, 10, 11 y 15 de la Tabla 3). 

Camligüney et al. (2026) identificaron relaciones longitudinales entre alfabetización en el 

hogar y habilidades lectoras tempranas; Papadopoulos et al. (2026) encontraron asociaciones 

entre actividades familiares de lectura y juego con letras y la escritura emergente. En un 

estudio transversal, Li et al. (2025) relacionaron las condiciones socioeconómicas familiares 

con la comprensión del principio de cardinalidad en niños pequeños. 

La revisión de Argomedo-Gonzales (2025) sintetizó hallazgos sobre acompañamiento 

familiar y desarrollo psicolingüístico, mientras que Xeketwana et al. (2025) describieron 

decisiones lingüísticas familiares en contextos multilingües. El trabajo de Miah et al. (2024) 

es un protocolo de ensayo sobre formación parental y preparación escolar; no aporta 

resultados de implementación ni estimaciones de eficacia. Por tanto, la evidencia de esta 

categoría combina asociaciones empíricas, una revisión secundaria, un estudio cualitativo y 

una intervención aún no evaluada. 

Desarrollo socioemocional, resiliencia y autorregulación 

Cinco publicaciones se agruparon en desarrollo socioemocional, resiliencia y autorregulación 

(estudios 3, 5, 12, 13 y 17). Thompson y Fenty (2026), mediante una revisión de alcance, 

recopilaron factores familiares relacionados con la resiliencia infantil. Karela (2024) registró 

las percepciones de madres y docentes sobre el vínculo afectivo y el acompañamiento 

emocional; Hidalgo Fernández (2025) abordó documentalmente la corresponsabilidad 

familiar y escolar en la autonomía y socialización de los niños. 

Zulauf-McCurdy et al. (2025) examinaron mediante viñetas las respuestas de docentes ante 

conductas infantiles y registraron atribuciones de responsabilidad dirigidas a las familias. 

Belza et al. (2024) observaron interacciones de cuidado receptivo y autorregulación en un 

contexto educativo, por lo que sus resultados aportan evidencia indirecta sobre participación 

familiar. Los cinco trabajos no evaluaron una misma intervención y no permiten cuantificar 

un efecto conjunto. 

Relación familia-escuela-comunidad y transiciones 

Esta categoría reunió seis publicaciones (estudios 1, 2, 8, 9, 14 y 19). O’Dean et al. (2026), 

en una revisión de alcance, describieron la relación del desarrollo infantil con redes de 

cuidadores, familias y comunidades. Otero-Mayer et al. (2026) examinaron la 
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participación familiar como una dimensión de la calidad educativa, mientras que Cooper et 

al. (2024) analizaron políticas de colaboración entre docentes y familias de comunidades del 

Pacífico. 

Green et al. (2026) recogieron experiencias de transición escolar de niños pertenecientes a 

familias refugiadas. Geduld y Majola (2025) documentaron redes familiares y comunitarias 

vinculadas con experiencias de inclusión en un contexto rural sudafricano. Por su parte, 

Mihăilă-Popa (2023) planteó consideraciones teóricas sobre el acompañamiento adulto del 

uso de tecnología digital. Los trabajos describieron relaciones, prácticas y contextos, sin 

aportar una estimación causal uniforme. 

Acompañamiento, inversión y condiciones del entorno familiar 

Tres publicaciones conformaron la categoría de acompañamiento, inversión y entorno 

familiar (estudios 16, 18 y 20). Rahardjo et al. (2022) describieron mediante entrevistas 

funciones de orientación y apoyo que asumieron las familias durante y después de la 

pandemia. Du (2024) examinó desde una perspectiva documental la escolarización temprana 

y la inversión de recursos familiares. 

John y Mishra (2023) analizaron valores y conductas de aprendizaje escolar; su relación 

específica con el nivel de educación inicial es indirecta según la caracterización disponible. 

En conjunto, los documentos mostraron distintas formas de acompañamiento y decisiones 

educativas familiares, pero no midieron de manera comparable los efectos de la inversión o 

del apoyo en el hogar sobre el desarrollo integral infantil. 

4. DISCUSIÓN 

La síntesis de los 20 trabajos muestra una relación recurrente entre participación familiar y 

dimensiones cognitivas, lingüísticas y socioemocionales de la educación inicial. Este patrón 

es compatible con los antecedentes de Villar-Cavieres et al. (2024), sobre colaboración entre 

familias y equipos pedagógicos, y de Arias Féliz (2026), sobre implicación familiar y 

alfabetización temprana. Sin embargo, la convergencia temática no equivale a una 

demostración de causalidad: los estudios incluidos presentan diseños, muestras y objetivos 

diferentes, y varias publicaciones son revisiones, trabajos documentales o propuestas 

teóricas. 
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En el ámbito cognitivo y lingüístico, las asociaciones descritas por Camligüney et al. (2026) 

y Papadopoulos et al. (2026) destacan la relevancia del entorno de alfabetización en el hogar, 

pero su interpretación debe considerar las características concretas de las prácticas familiares. 

Lugo Cuéllar y Fierro Evans (2022) advirtieron sobre la reproducción de tareas escolares 

mecánicas en ciertas formas de mediación. Por su parte, Zambrano-Pintado et al. (2022) 

describieron avances en lenguaje relacionados con ejercicios de estimulación en contextos 

educativos y familiares. Estas publicaciones complementarias aportan elementos 

interpretativos, pero no se incorporan al recuento de los 20 estudios caracterizados. 

En la dimensión socioemocional, los trabajos revisados resaltan la importancia de los 

vínculos afectivos y de la cooperación entre familias y docentes. No obstante, las prácticas 

escolares pueden dificultar esa cooperación: Zulauf-McCurdy et al. (2025) documentaron 

atribuciones docentes de responsabilidad hacia las familias, una dificultad relacionada con 

barreras a la participación previamente discutidas por Razeto (2018). En Ecuador, Fajardo 

Lopez et al. (2024) describieron actividades de comunicación y acompañamiento familiar 

vinculadas con el bienestar infantil. Estos antecedentes respaldan la pertinencia de una 

colaboración respetuosa, pero no permiten atribuir a una práctica aislada efectos protectores 

demostrados. 

Respecto de las relaciones familia-escuela-comunidad, los hallazgos de Cooper et al. (2024), 

Green et al. (2026) y Geduld y Majola (2025) señalan la relevancia de la reciprocidad, la 

pertinencia cultural y las redes de apoyo en contextos distintos. En contraste, Ceballos López 

y Saiz Linares (2021) identificaron modalidades de comunicación escuela-familia 

predominantemente unidireccionales. En situaciones de confinamiento, Gómez-Navas y 

Marín-Rivas (2023) describieron tensiones y sobrecarga en los hogares. Así, promover la 

participación no debe interpretarse como trasladar a las familias la totalidad de las 

responsabilidades educativas, sino como organizar apoyos y responsabilidades compartidas. 

La participación familiar también se relaciona con oportunidades materiales, disponibilidad 

de tiempo y condiciones del entorno. Los trabajos sobre acompañamiento e inversión 

muestran que la implicación adopta formas distintas según el contexto; no existe en este 

conjunto de publicaciones una medida comparable que permita definir una intensidad óptima 

de participación o establecer cuáles intervenciones son más eficaces. El protocolo de Miah 

et al. (2024) describe una intervención prevista y no constituye evidencia de sus 
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resultados. Por ello, las implicaciones educativas se plantean como orientaciones 

fundamentadas en la síntesis, no como efectos experimentales comprobados. 

Limitaciones de la revisión 

Entre las limitaciones se encuentran la restricción a publicaciones de acceso abierto y a 

documentos disponibles en español o inglés, así como la cobertura de las plataformas 

consultadas. No se conservaron en el manuscrito las fechas exactas de cada consulta, los 

nombres de todas las plataformas complementarias ni un desglose verificable de las 

exclusiones por fase y motivo. Tampoco se aplicó una herramienta estandarizada de 

evaluación de la calidad metodológica. La heterogeneidad de los diseños y contextos, junto 

con la presencia de revisiones secundarias, estudios teóricos y un protocolo sin resultados de 

intervención, impide establecer conclusiones causales o estimar efectos conjuntos. Estas 

condiciones restringen la generalización de los hallazgos y la comparación directa entre 

publicaciones. 

Algunos estudios aportaron evidencia solo indirecta sobre participación familiar o educación 

inicial. Ninguno de los 20 trabajos caracterizados midió directamente resultados físicos y 

motores atribuibles a la participación familiar. La clasificación en cuatro categorías describe 

el contenido de las publicaciones, pero no resuelve estas limitaciones ni permite efectuar un 

metaanálisis. 

5. CONCLUSIÓN 

Los veinte trabajos revisados describen relaciones entre participación familiar y distintos 

componentes del aprendizaje y el bienestar en educación inicial, especialmente en las 

dimensiones cognitiva, lingüística y socioemocional. La heterogeneidad de los diseños, la 

ausencia de una valoración formal de calidad y la presencia de investigaciones secundarias o 

conceptuales aconsejan interpretar estas relaciones con cautela. El protocolo incluido 

describe una intervención prevista y no demuestra su eficacia. Ninguna de las publicaciones 

caracterizadas evaluó directamente el desarrollo físico y motor. 

Para la práctica educativa resulta pertinente fortalecer canales de comunicación 

bidireccional, ofrecer orientaciones de aprendizaje en el hogar accesibles a diferentes 

familias y promover vínculos sensibles a los contextos culturales y socioeconómicos. Las 

investigaciones futuras deberían precisar los componentes de la participación, evaluar con 
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diseños rigurosos sus posibles efectos y considerar de manera explícita indicadores físicos y 

motores. 
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